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Dr. Balogh-P®csi Anett: Besz§mol·, Oktat·ink r®szv®tele                             

m·dszertani konferenci§n 
 

2026. m§jus 28ï30. kºzºtt ker¿lt megrendez®sre a K¿lgazdas§gi ®s K¿l¿gyminiszt®rium 

§ltal szervezett M·dszertani Konferencia, amely a diaszp·r§ban magyar nyelv ®s kult¼ra oktat§-

s§ban ®rintett szakemberek sz§m§ra biztos²tott lehetŖs®get a szakmai tapasztalatcser®re, valamint 

¼j m·dszertani megkºzel²t®sek megismer®s®re.  

 

 

A konferencia elsŖ napj§n, m§jus 28-§n k®t p§rhuzamos mŤhelyfoglalkoz§s v§rta az ®r-

deklŖdŖket. Kºvecsesn® dr. habil. GŖsi Vikt·ria ĂA Pap²rsz²nh§z var§zsa ï Kreat²v tºrt®net-

mes®l®s j§t®kosanò c²mŤ workshopj§n a r®sztvevŖk a pap²rsz²nh§z m·dszer®nek alkalmaz§si 

lehetŖs®geivel ismerkedhettek meg, mikºzben saj§t ®lm®nyen kereszt¿l tapasztalhatt§k meg a 

tºrt®netmes®l®s kreativit§st ®s kommunik§ci·t fejlesztŖ erej®t.  
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Ezalatt a r®sztvevŖk m§sik fele dr. Balogh-P®csi Anett ĂNyelv, j§t®k, identit§s ï Magyar 

nyelvi nevel®s dramatikus m·dszerekkelò c²mŤ mŤhelyfoglalkoz§s§n vehetett r®szt. Az inter-

akt²v workshop sor§n a r®sztvevŖk olyan dramatikus ®s j§t®kos m·dszereket pr·b§lhattak ki, 

amelyek t§mogatj§k a magyar nyelv elsaj§t²t§s§t, fejlesztik a kommunik§ci·s k®szs®geket, vala-

mint hozz§j§rulnak a nyelvi ®s kultur§lis identit§s erŖs²t®s®hez. A kºzºs munka sor§n kiemelt 

szerepet kaptak az ®lm®nyalap¼ tanul§sra ®p¿lŖ gyakorlatok ®s a r®sztvevŖk akt²v bevon§s§t se-

g²tŖ technik§k. 
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A mŤhelyfoglalkoz§sok ir§nt nagy ®rdeklŖd®s mutatkozott, a r®sztvevŖk pedig sz§mos 

olyan m·dszertani ºtlettel ®s gyakorlati eszkºzzel gazdagodhattak, amelyeket saj§t oktat§si te-

v®kenys®g¿k sor§n is eredm®nyesen alkalmazhatnak. A M·dszertani Konferencia ism®t ®rt®kes 

f·rumot teremtett a szakmai p§rbesz®dre ®s a j· gyakorlatok megoszt§s§ra a magyar nyelv ®s 

kult¼ra oktat§s§nak ter¿let®n. 
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Hal§sz M·nika: Besz§mol· az online diploma§tad· ¿nneps®grŖl 
 

 

 

 

 

A Diaszp·r§ban magyar nyelvet ®s kult¼r§t tan²t· szakember szakir§ny¼ tov§bbk®pz®s 

diplom§inak online §tad§s§ra 2026. j¼nius 22-®n h®tfŖn 17 ·rai kezdettel ker¿lt sor a Sz®chenyi 

Istv§n Egyetem Ap§czai Csere J§nos Pedag·giai, Hum§n- ®s T§rsadalomtudom§nyi Kar§nak 

D²szterm®ben.  

Az ¿nneps®gen a Himnusz el®nekl®se ut§n dr. Balogh-P®csi Anett, az esem®ny moder§-

tora kºszºntºtte a jelenl®vŖket. Az esem®nyt megtisztelte Dr. Pongr§cz Attila, Az Ap§czai Kar 

d®k§nja, Wurst Erzs®bet, a NYEOMSZSZ oktat§si felelŖse, ®s online csatlakozott Pirityin® 

Szab· Judit, a Nemzetpolitikai Ćllamtitk§rs§g fŖoszt§lyvezetŖje. A diplom§t §tvevŖk a vil§g 

minden t§j§r·l kapcsol·dtak be az esem®nybe: Kanad§t·l az Egyes¿lt Kir§lys§gon, N®metorsz§-

gon, Spanyolorsz§gon, Szerbi§n, Csehorsz§gon, Hollandi§n, Litv§ni§n ®s Ausztri§n §t Ausztr§-

li§ig. 

 

Dr. Balogh-P®csi Anett Kosztol§nyi DezsŖ gondolataival ind²totta az ¿nneps®get. 

 ĂMagyarul. Az a t®ny, hogy anyanyelvem magyar, ®s magyarul besz®lek, gondolkozom, 

²rok, ®letem legnagyobb esem®nye, melyhez nincs foghat·.  

Nem k¿lsŖs®ges valami, mint a kab§tom, m®g olyan sem, mint a testem. Fontosabb ann§l 

is, hogy magas vagyok-e vagy alacsony, erŖs-e vagy gyºnge. 
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M®lyen bennem van, a v®rem csºppjeiben, idegeim d¼c§ban, metafizikai rejt®lyk®nt.  

Ebben az egyed¿lval· ®letben csak ¼gy nyilatkozhatom meg igaz§n.  

Naponta sokszor gondolok erre, mint arra, hogy sz¿lettem, ®lek ®s meghalok.ò 

Ezut§n Dr. Pongr§cz Attila, az Ap§czai Kar d®k§nja mondott ¿nnepi kºszºntŖt.   

A kºvetkezŖkben a jelenl®vŖk fot·mont§zs seg²ts®g®vel id®zhett®k fel a tov§bbk®pz®s 

elm®kezetes pillanatait.  

Majd Kºvecsesn® dr. habil. GŖsi Vikt·ria egyetemi docens, a Tan§r- ®s Pedag·gusk®pz®si 

Kºzpont fŖigazgat·ja, a Diaszp·r§ban magyar nyelvet ®s kult¼r§t tan²t· szakember szakir§ny¼ 

tov§bbk®pz®s szakfelelŖse, a k®pz®s szakmai vezetŖje ®rt®kelte a tov§bbk®pz®s keret®ben v®gzett 

munk§t, ºsszegezte a k®pz®s tapasztalatait. 

A 2025/2026. tan®vben a Diaszp·r§ban magyar nyelvet ®s kult¼r§t tan²t· szakember szak-

ir§ny¼ tov§bbk®pz®s kºvetelm®nyeit 20 fŖ teljes²tette sikeresen.  

 

Ezut§n az ®vfolyam hallgat·inak kedves elkºszºnŖ gondolatai hangzottak el.  

 

Az ¿nneps®g v®g®n ¼traval·k®nt Dr. Balogh-P®csi Anett gr·f Sz®chenyi Istv§nnak Imre 

fi§hoz int®zett n®h§ny intelm®t olvasta fel ¼traval·ul. 

ĂElmulasztottam valamit, ami szellemem fejlŖd®s®hez sz¿ks®ges vagy legal§bbis ¿dvºs 

lett volna? 

Elmulasztottam egy lehetŖs®get, amely adva volt nekem, hogy embert§rsaimmal j·t te-

gyek? 

 Vagy ak§r csak azt, hogy az §llatok l®t®n kºnny²tsek? 

Teljesen eg®szs®ges vagyok? 

Tettem olyasvalamit, amit a Vil§g elŖtt, sŖt m®g Any§m elŖtt is rejtegetnem kell ï vagy 

csup§n sz®gyenkezve kellene megvallanom? 

Elfecs®reltem, elpazaroltam haszontalanul az idŖt? 

Rendes, figyelmes, takar®kos, rendszeretŖ, hallgatag, diszkr®t vagyok? 

Vezetem-e napl·mat, mint ahogy elhat§roztam, ®s gondolok-e mindarra, amit meg²g®rtem 

a sz¿leimnek! 

Elfelejtettem, ha csak egy pillanatra is, hogy tºrekednem kell? 

Elfeledkeztem arr·l, hogy mi az ®n utaz§som fŖ c®lja? 
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Minden nap reggel®n, ºltºzkºd®s kºzben, figyelmes §t®rz®ssel elolvasni ï ®s ºnnºnmag§-

nak minden k®rd®sre Ŗszinte v§laszt adni.ò 

 

Ez ¼ton is kºszºnj¿k a r®szv®telt, ®s mindenkinek minden j·t, sok sikert k²v§nunk a to-

v§bbi munk§hoz! 
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Dr. Balogh-P®csi Anett: Besz§mol· a pedag·giai-m·dszertani                     

mesterkurzusr·l, 2026 
 

A Sz®chenyi Istv§n Egyetem Ap§czai Csere J§nos Kara 2026. j¼lius 5. ®s 10. kºzºtt adott 

otthont a ĂDiaszp·r§ban magyar nyelvet ®s kult¼r§t tan²t·k tov§bbk®pz®se ï Pedag·giai-m·d-

szertani mesterkurzus a h®tv®gi magyar iskol§k pedag·gusainakò elnevez®sŤ rendezv®nynek. A 

k®pz®s szakfelelŖse Kºvecsesn® dr. habil. GŖsi Vikt·ria fŖigazgat· §ltal szervezett ®s vezetett, 

intenz²v tov§bbk®pz®s c®lja az volt, hogy a k¿lhoni magyar iskol§kban oktat· pedag·gusok szak-

mai, m·dszertani ®s pedag·giai reperto§rj§t bŖv²tse. A program rendk²v¿l sokr®tŤ ismereteket 

k²n§lt a mesters®ges intelligencia alkalmaz§s§t·l kezdve a gy·gypedag·gi§n, mesepedag·gi§n, 

dr§mapedag·gi§n ®s erdŖpedag·gi§n §t eg®szen a hagyom§nyŖrz®sig.  

 

A mesterkurzus a r®sztvevŖk vas§rnapi meg®rkez®s®t kºvetŖen egy kºtetlen mese-esttel 

vette kezdet®t Dr. Boldizs§r Ildik· mesekutat· vezet®s®vel. 

 

Dr. Boldizs§r Ildik· elŖad§sa 

 

 A h®tfŖi hivatalos megnyit·n Dr. Pongr§cz Attila az Ap§czai Kar d®k§nja kºszºntºtte a 

pedag·gusokat, majd az egybegyŤltek sz²nvonalas zenei mŤsort hallgathattak meg.  
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A k®pz®s szervezŖi ®s r®sztvevŖi a megnyit·n 

 

A szakmai elŖad§sok az innov§ci· jegy®ben indultak: Dr. Kov§cs Katalin tansz®kvezetŖ 

egyetemi docens a mesters®ges intelligencia oktat§si lehetŖs®geirŖl besz®lt. A d®lelŖtt folyam§n 

ker¿lt sor a L®lekmad§r utaz·sz²nh§z elŖad§s§ra, amelyen Kecsk®s Karina sz²nmŤv®sz ®s Karsai 

Andr§s pantomimmŤv®sz l®pett fel.  

 

L®lekmad§r c²mŤ utaz·sz²nh§zi elŖad§s a n®zŖk bevon§s§val 
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A d®lut§n folyam§n a mŤhelymunk§kkal folytat·dott a program, ahol Fitus Szilvia tan²t·, 

k®pz®si szakreferens az online ®s offline j§t®kok, illetve a digit§lis eszkºzºk, p®ld§ul tabletek 

magyar nyelvtan²t§sban betºltºtt szerep®rŖl besz®lt, valamint Dr. Balogh-P®csi Anett egyetemi 

adjunktus, dr§mapedag·gus tartott dr§maj§t®kokat, valamint improviz§ci·s gyakorlatokat tartal-

maz· foglalkoz§st a jelenl®vŖknek.  

 

 

Dr§mafoglalkoz§s 

A napot v®g¿l egy kºzºs ismerked®s z§rta, amelynek keret®ben sor ker¿lt a r®sztvevŖ 

pedag·gusok, illetve az §ltaluk k®pviselt h®tv®gi magyar iskol§k rºvid bemutatkoz§s§ra is.  
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IsmerkedŖ est 

A keddi nap f·kusz§ban a k¿lºnleges b§n§sm·dot ig®nylŖ di§kok ®s a tºrt®nelemtan²t§s 

§llt. D®lelŖtt Trembuly§k M§rta gy·gypedag·gus, szoci§lpedag·gus, egyetemi tan§rseg®d, a hi-

perakt²v ®s ADHD-s gyermekekkel val· b§n§sm·dr·l, m²g Forr· Zsuzsa gy·gypedag·gus a moz-

g§s fejlesztŖ hat§sair·l tartott elŖad§st.  

 

Szakmai kiadv§nyok 

A d®lut§n folyam§n a tºrt®nelem ®s a mŤvelŖd®stºrt®net §tad§s§nak m·dszertana ker¿lt 

elŖt®rbe. Dr. Horv§th Csaba egyetemi docens ®s Dr. Varga Bal§zs egyetemi docens az interakt²v 
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tºrt®nelemtan²t§sr·l besz®ltek, Norton £va a korszerŤ oktat§si m·dszereket ismertette, a napot 

pedig T·th P®ter L·r§nt, versv§ndor estje z§rta. 

 

 

T·th P®ter L·r§nt versv§ndor elŖad§sa 

 

Szerd§n a k®pz®s kimozdult az egyetem falai kºz¿l: a m®nfŖcsanaki Bezer®dj Kast®ly, a 

Galg·czi Erzs®bet Eml®kszoba ®s a Sulyok Vince Irodalmi Eml®khely megtekint®se, valamint 

Dr. Lanczendorfer Zsuzsanna egyetemi docens, n®prajzkutat· helytºrt®neti elŖad§sa ny¼jtott kul-

tur§lis feltºltŖd®st, valamint bemutat§sra ker¿lt az Ecker villa, amely k¿lºnleges l®gkºr®vel ®s 

tºrt®net®vel elvar§zsolta a r®sztvevŖket.  
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Ecker-villa 

A gyŖr¼jbar§ti F®szek Kertben az eb®det kºvetŖen Dr. Lampert B§lint egyetemi docens 

az erdŖpedag·gi§t mint a term®szetkºtŖd®s t§mogat§s§nak m·dszer®t, Kºvecsesn® dr. habil. GŖsi 

Vikt·ria egyetemi docens, meseterapeuta pedig a mes®kkel ®s mŤv®szettel §tszŖtt ®lm®nyalap¼ 

foglalkoz§sokat mutattak be. 

 

Term®szetpedag·giai foglalkoz§s 
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A cs¿tºrtºki napot PaedDr. Borb®ly K§roly festŖmŤv®sz nyitotta a magyar fest®szet nem-

zeti identit§sform§l· szerep®nek bemutat§s§val. A d®lelŖtt folyam§n vette kezdet®t a magyar 

nyelvi mŤhely, amely a kommunikat²v m·dszer alkalmaz§s§val foglalkozott a nyelvtan tan²t§s§-

ban, k¿lºnºs tekintettel a magyar mint idegen nyelvre ®s a sz§rmaz§snyelvre. A foglalkoz§st 

Pathy L²via, a Burgenlandi Oktat§si Igazgat·s§g nyugalmazott szakfel¿gyelŖje vezette. Az eb®d-

sz¿netet kºvetŖen is ez a mŤhelymunka folytat·dott tov§bb az Ŗ ir§ny²t§s§val. 
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Egy rºvid k§v®sz¿net ut§n folytat·dott a program, melynek sor§n Nick Ildik·, a B®csi 

Magyar Iskolaegyes¿let tan²t·ja ®s nyelvtan§ra foglalkoz§s§ban kimondottan a j§t®kos felada-

tokra ®s gyakorlatokra f·kusz§lt az olvas§s- ®s ²r§stan²t§s sor§n. 

 

 

A napot egy autentikus t§nch§z ®s j§t®kfŤz®s koron§zta meg N®methn® Delb· Krisztina 

n®pt§ncpedag·gus, az Etalon Alapfok¼ MŤv®szeti Iskola vezetŖje ir§ny²t§s§val, N®meth D®nes 

zenekar§nak k²s®ret®ben. 
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A k®pz®s utols· napj§n, p®nteken a r®sztvevŖk szakmai kºnyvv§s§ron is r®szt vehettek, 

ahol a pedag·giai munk§t seg²tŖ kiadv§nyokkal ismerkedhettek meg tºbbek kºzºtt a K§lvin Ki-

ad· ®s a Neteducatio j·volt§b·l, valamint Dr. Berta Erika foglalkoz§s§n a mŤvelŖd®stºrt®net 

szerep®rŖl hallhattak, melyben hangs¼lyozta ennek fontoss§g§t a magyar mint idegen nyelv ta-

n²t§sa sor§n. A nap tov§bbi szakmai r®sz®ben V§rszegin® dr. G§ncs Erzs®bet egyetemi adjunktus 

®s Barab§s Ren§ta mesterpedag·gus foglalkoz§sai zen®t, j§t®kot ®s k®zmŤvess®get integr§l· 

komplex projekteket mutattak be.  
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 A tov§bbk®pz®s nemcsak m·dszertani ®s szakmai meg¼jul§st k²n§lt a r®sztvevŖknek, ha-

nem egyed¿l§ll· kºzºss®g®p²tŖ alkalomm§ is v§lt. A h®t folyam§n a diaszp·r§ban dolgoz· peda-

g·gusok olyan elm®leti tud§ssal, gyakorlati ºtletekkel ®s digit§lis, illetve hagyom§nyŖrzŖ esz-

kºzt§rral gazdagodtak, amelyeket kºzvetlen¿l be®p²thetnek a h®tv®gi magyar iskol§k minden-

napi munk§j§ba. Az Ap§czai Kar §ltal biztos²tott inspir§l· l®gkºr ®s a gazdag programk²n§lat ¼j 

lend¿letet adott a pedag·gusoknak abban a nemes ®s felelŖss®gteljes k¿ldet®s¿kben, hogy a ma-

gyar nyelvet, kult¼r§t ®s nemzeti identit§st a hat§rainkon t¼l is ®lm®nyalap¼ oktat§ssal ºrºk²ts®k 

§t a jºvŖ nemzed®keinek. 



 

 

20 

 

 

 

 

  



 

 

21 

 

 

 

 

Csrepka M§t® Barnab§s: A nemzeti identit§s gener§ci·k kºzºtti §tad§sa  

a S«o Paul·-i magyar diaszp·r§ban 
 

Csrepka M§t® Barnab§s, Pannon Egyetem, Veszpr®m 

 

1. Bevezet®s 

Az elm¼lt m§sf®l ®vtizedben a nemzetpolitika kiemelt c®lj§v§ v§lt a diaszp·r§ban ®lŖ 

magyars§g identit§s§nak megŖrz®se. Az ind²tott ºsztºnd²j- ®s kºzºss®gfejlesztŖ programok kºz-

vetlen¿l seg²tik a kultur§lis ®s nyelvi kapcsolatok §pol§s§t, valamint a fiatalabb gener§ci·k be-

von§s§t a kºzºss®gi ®letbe. Mindezek alapj§n felmer¿l a k®rd®s, hogy mely t®nyezŖk seg²thetik 

elŖ legink§bb a diaszp·rakºzºss®gek hossz¼ t§v¼ fennmarad§s§t, illetve milyen csal§di, nevel®si 

®s int®zm®nyi folyamatokon kereszt¿l adhat· tov§bb a nemzeti identit§s az ¼jabb gener§ci·knak. 

A braz²liai magyar diaszp·ra a d®l-amerikai magyar kºzºss®gek egyik legnagyobb ®s leg-

szervezettebb csoportja, melynek kºzpontja S«o Paulo v§rosa. A kºzºss®g tºbb bev§ndorl§si hul-

l§m eredm®nyek®nt alakult ki, tagjai pedig egy soknemzetis®gŤ, multikultur§lis ®s tºbbnyelvŤ 

t§rsadalom r®sz®v® v§ltak. A Magyarorsz§gt·l val· nagy fºldrajzi t§vols§g ®s a befogad· orsz§g 

elt®rŖ kultur§lis ®s t§rsadalmi kºrnyezete miatt a magyar identit§s eredm®nyes megŖrz®se nem 

tekinthetŖ mag§t·l ®rtetŖdŖ proced¼r§nak. Hangs¼lyos k®rd®s teh§t az is, hogy milyen form§ban 

maradhat fenn a magyar sz§rmaz§shoz val· kºtŖd®s egy olyan kºzegben, amelyben a kºzºss®g 

mindennapi ®let®t elsŖsorban m§r a brazil t§rsadalom viszonyai hat§rozz§k meg. 

A braz²liai magyar kºzºss®gekrŖl kor§bban tºbb tºrt®neti, n®prajzi ®s kºzºss®gtºrt®neti 

kutat§s is sz¿letett. Babarczi (2012) a magyar jezsuita misszion§riusok braz²liai tev®kenys®g®vel 

foglalkozott, Bogl§r ®s Kov§cs (1999), valamint ŕry Kov§cs (2008) a d®l-braz²liai magyar kol·-

nia hagyom§nyŖrz®s®t ®s identit§s§t vizsg§lta, m²g Pongr§cz (2008) a m§sodik vil§gh§bor¼t kº-

vetŖ magyar bev§ndorl§s t§rsadalmi ®s kºzºss®gi folyamatait, az identit§smegŖrz®s k®rd®seit, 

valamint a S«o Paul·-i magyar int®zm®nyrendszer mŤkºd®s®t mutatta be. Jelen tanulm§ny pedig 

azt vizsg§lja, hogy a tºbb gener§ci· ·ta Braz²li§ban ®lŖ magyar kºzºss®gben mik®nt j§rulnak 

hozz§ a csal§dok, a kºzºss®gi int®zm®nyek, valamint az §ltaluk mŤkºdtetett nevel®si sz²nterek a 

nemzeti identit§s fenntarthat·s§g§hoz ï mindezek pontos felder²t®s®re kvalitat²v interj¼k ®s egy 

k®rdŖ²ves felm®r®s eredm®nyei alapj§n teszek k²s®rletet.  
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2. Elm®leti h§tt®r 

2.1. A diaszp·ra mint kºzºss®gi ®s int®zm®nyi keret 

Anderson (1983) az Ăelk®pzelt kºzºss®gò fogalm§val ²rja le azt a jelens®get, melynek 

sor§n egy kºzºss®g tagjai akkor is kºzºs kultur§lis ®s tºrt®nelmi egys®g r®szek®nt tekintenek 

magukra, ha fºldrajzilag t§vol ®lnek egym§st·l, ®s szem®lyesen nem ismerik a csoport valam-

ennyi tagj§t. B§r a kºzºs kultur§lis gyºkerek ºsszekºtik az egy®neket, a sz§rmaz§studat sikeres 

§tºrºk²t®s®hez t§mogat· csal§di attitŤdre, befogad· kºzºss®gi terekre ®s hat®kony gyakorlatokra 

van sz¿ks®g. A S«o Paul·-i magyars§g a 19. sz§zad v®g®tŖl kezdŖdŖen tºbb nagy bev§ndorl§si 

hull§m sor§n form§l·dott ki (Anderle 2008; Piller 1996; Pongr§cz 2008; Szil§gyi 2003). A k¿-

lºnbºzŖ hull§mokban ï a 19. ®s 20. sz§zad fordul·j§n, az elsŖ ®s a m§sodik vil§gh§bor¼ alatt ®s 

ut§n, valamint az 1956-os forradalmat kºvetŖen ï ®rkezŖ magyarok t§rsadalmi helyzete, politikai 

be§ll²totts§ga ®s kiv§ndorl§s§nak oka nem volt egys®ges. A korai bev§ndorl·k egy r®sze mezŖ-

gazdas§gi ter¿leteken telepedett le, m²g a k®sŖbb ®rkezŖ csoportok kºz¿l sokan S«o Paul·ban ®s 

m§s nagyv§rosokban kezdt®k ¼jra ®let¿ket. A kºzºss®g tagjai az idŖk sor§n oktat§si, vall§si, kul-

tur§lis ®s seg®lyezŖ int®zm®nyeket alap²tottak, amelyek a magyar kºzºss®gi ®let megszervez®s®-

ben is fontos szerepet v§llaltak. Azokban a kol·ni§kban, ahol a Magyarorsz§ggal val· kapcsolat-

tart§s neh®zkes volt, ®s nem alakult ki tart·s int®zm®nyi h§tt®r, a nem felt®tlen¿l k²v§natos asz-

szimil§ci·s folyamatok gyorsabban mentek v®gbe. S«o Paul·ban ezzel szemben fokozatosan l®t-

rejºttek azok a szervezeti keretek, amelyek biztos²tott§k a kºzºss®gi ®let helysz²neit, mindemel-

lett pedig a k®sŖbbi gener§ci·k nevel®s®ben ®s magyar identit§s§nak megerŖs²t®s®ben is r®szt 

vettek. 

Az ®vsz§zados m¼ltra visszatekintŖ Braz²liai Magyar Seg®lyegylet a S«o Paul·-i magyar-

s§g elsŖ sz§m¼ int®zm®nye. A Seg®lyegylet, valamint az ºn§ll· vezet®ssel ®s kultur§lis progra-

mokkal mŤkºdŖ Magyar H§z kezdetben p§rhuzamosan, k¿lºn adminisztr§ci·val l®tezett, §m a 

fokozatos szervezeti ®s infrastruktur§lis integr§ci· r®v®n m§ra egyetlen egys®gg® v§ltak, egy 

®p¿letben mŤkºdnek. A Magyar H§z az·ta is t§nch§zaknak, magyar vacsor§knak, ¿nnepi meg-

eml®kez®seknek, oktat§si programoknak ®s k¿lºnbºzŖ foglalkoz§si kºrºk (irodalmi kºr, sakk-

kºr, Bibla kºr stb.) esem®nyeinek ad otthont.  

A diaszp·ra m§r a 20. sz§zad elsŖ fel®ben felismerte az int®zm®nyes oktat§s kºzºss®g-

megtart· jelentŖs®g®t. Az elsŖ magyar iskola 1927-ben nyitotta meg kapuit, majd rºvidesen l®t-

rejºtt a Magyar Iskol§k Szºvets®ge is, amely az oktat§s ºsszehangol§s§ra ®s a magyar-portug§l 

k®tnyelvŤ tanterv bevezet®s®re tºrekedett (Thom§zy ®s Thom§zy 2020). 1938-ban t²zn®l tºbb 

magyar iskola mŤkºdºtt, amelyekben az ®vek sor§n tºbb mint t²zezer gyermek tanult. A brazil 
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§llam nemzeties²tŖ int®zked®sei ®s a kisebbs®gi nyelvek haszn§lat§nak korl§toz§sa kºvetkezt®-

ben azonban ez az int®zm®nyh§l·zat 1951-re megszŤnt (Cardoso 2016). Az oktat§si ®s kultur§lis 

folytonoss§g ezt kºvetŖen m§s int®zm®nyi keretek kºzºtt maradt fenn. A pannonhalmi benc®sek 

§ltal szint®n 1951-ben alap²tott Col®gio Santo Am®rico (Szent Imre Koll®gium) h®tv®gi foglal-

koz§sokkal ®s a magyar ®retts®gi megszervez®s®vel j§rult hozz§ a magyar ºrºks®gek tov§bbad§-

s§hoz. Az 1990-es ®vektŖl a S«o Paul·-i Egyetem (USP) kurzusai a felsŖoktat§sban is lehetŖs®get 

teremtettek a magyar nyelv ®s kult¼ra megismer®s®re. Ez a jelenl®t 2014-ben tov§bb erŖsºdºtt, 

amikor a P®csi Tudom§nyegyetemmel kialak²tott egy¿ttmŤkºd®snek kºszºnhetŖen, Magyaror-

sz§gr·l deleg§lt oktat·k kºzremŤkºd®s®vel k®tnyelvŤ hungarol·giai elŖad§sok indultak. 

A nemzeti identit§s oktat§si kereteken bel¿l tºrt®nŖ erŖs²t®se hat®konyan tºrt®nhetett ke-

v®sb® form§lis m·don is: a Szondi Gyºrgy Cserk®szcsapat m§r tºbb mint hetven ®ve olyan ne-

vel®si sz²nt®rk®nt mŤkºdik, ahol a fiatalok a cserk®sztev®kenys®gek mellett magyar tºrt®nelmi, 

fºldrajzi, irodalmi ®s n®prajzi ismeretekkel is tal§lkoznak. A cserk®szet tov§bbi saj§toss§ga, hogy 

a tagokat idŖvel kºzºss®gi ®s vezetŖi feladatok v§llal§s§ra k®sz²ti fel, ennek kºvetkezt®ben a 

mozgalom az ut§np·tl§s-nevel®sben is nagy szerepet j§tszik a diaszp·ra int®zm®nyei sz§m§ra. 

Hasonl· szerepet tºlt be az 1968-ban alap²tott P§ntlika N®pt§nccsoport, amely a magyar n®pi 

kult¼ra, a zene ®s a t§nc kºzvet²t®s®vel teremt kapcsolatot a magyar ºrºks®ggel, heti rendszeres-

s®ggel zajl· t§ncpr·b§k ®s fell®p®sek form§j§ban.  

Magyarorsz§g S«o Paul·-i FŖkonzul§tusa is kihagyhatatlan t®nyezŖ a kol·nia ®let®ben. A k¿l-

k®pviselet napjainkban a Magyarorsz§ggal val· kapcsolattart§s mellett a kºzºss®gi rendezv®nyek 

®s nemzetpolitikai programok szervez®s®ben is r®szt vesz. A helyi int®zm®nyek, a magyar §llam 

diaszp·rapolitikai kezdem®nyez®sei ®s a Magyarorsz§gr·l diaszp·r§ba ®rkezŖ ºsztºnd²jasok 

munk§ja egy¿ttesen seg²thetik elŖ, hogy a kºzºss®g fiatalabb tagjai kºzvetlenebb kapcsolatba 

ker¿ljenek Magyarorsz§ggal ®s a jelenkori magyar kult¼r§val. Fenyvesi (2005) az ®szak-ameri-

kai magyar diaszp·r§k p®ld§j§n a kºzºss®gi int®zm®nyek ï k¿lºnºsen az iskol§k, egyh§zak ®s 

kultur§lis szervezetek ï ºrºks®gnyelv-fenntart§sban betºltºtt szerep®t hangs¼lyozza. Ezen int®z-

m®nyek az identit§s fenntart§sa szempontj§b·l is vizsg§lhat·k, melyek a csal§di nevel®s mellett 

kºzºss®gi megerŖs²t®st is biztos²tanak. 

 

2.2. Nemzeti ®s kettŖs identit§s diaszp·rakºrnyezetben 

Hall (1990) amellett ®rvel, hogy az identit§s nem egy v§ltozatlan §llapot, hanem a t§rsa-

dalmi ®s kultur§lis kapcsolatok sor§n folyamatosan form§l·d· jelens®g. A diaszp·r§ban ®lŖ sze-



 

 

24 

 

 

 

m®lyek identit§s§t egyr®szrŖl az ºrºkºlt kultur§lis hagyom§nyok, m§sr®szrŖl a Ăfogad· orsz§g-

banò kialakult kºzºss®gi kapcsolatok ®s a vegyes h§zass§gok, harmadr®szt pedig az egym§st kº-

vetŖ gener§ci·k elt®rŖ tapasztalatai is form§lj§k. A nemzeti identit§s az egy®n ºnmeghat§roz§s§-

nak azon elemeit foglalja mag§ban, amelyek egy nemzeti kºzºss®ghez val· tartoz§shoz kapcso-

l·dnak. Smith (1992) szerint ebben fontos szerepet j§tszanak a kºzºsen elfogadott tºrt®nelmi 

eml®kek, szimb·lumok ®s hagyom§nyok, amelyek jelen esetben a csal§di tºrt®netekben, a ma-

gyar ¿nnepekben, a kºzºss®gi esem®nyekben ®s az int®zm®nyek §ltal kºzvet²tett ismeretekben 

egyar§nt ºrºklŖdhetnek tov§bb a gener§ci·k kºzºtt. 

A brazil t§rsadalmi kºrnyezet saj§tos h§tteret biztos²t e folyamat vizsg§lat§hoz. Braz²lia 

nemzeti identit§sa k¿lºnbºzŖ Ŗslakos, afrikai, eur·pai ®s k®sŖbb §zsiai kultur§lis hagyom§nyok 

tal§lkoz§s§b·l alakult ki (Freyre 1946; DaMatta 1991; Vianna 1999). Az elt®rŖ sz§rmaz§s¼ cso-

portok kultur§lis elemei idŖvel a brazil nemzeti kult¼ra r®sz®v® v§ltak, mikºzben sz§mos bev§n-

dorl·kºzºss®g saj§t hagyom§nyainak egy r®sz®t is k®pes volt megŖrizni. A brazil t§rsadalomba 

val· beilleszked®s ez®rt nem felt®tlen¿l j§rt egy¿tt a bev§ndorl·k kor§bbi kultur§lis kºtŖd®seinek 

teljes felad§s§val ï ezen csoportok eset®ben Berry akkultur§ci·s modellj®nek (2005) integr§ci·s 

dimenzi·ja ®rhetŖ tetten. Az integr§ci· olyan helyzetet jelºl, amelyben az egy®n a befogad· t§r-

sadalomhoz val· alkalmazkod§s mellett saj§t kultur§lis ºrºks®g®hez is kºtŖdik. A k®t identit§s 

ennek megfelelŖen jellemzŖen nem egy versengŖ vagy egym§st kiz§r· kateg·riak®nt jelenik 

meg. Simon ®s munkat§rsai (2013) kettŖs identit§snak nevezik azt az §llapotot, amikor az egy®n 

egyszerre azonosul egy etnokultur§lis kisebbs®gi csoporttal ®s a befogad· t§rsadalommal. Gon-

z§lez ®s Brown (2003) hasonl· m·don ¼gy hat§rozza meg a fogalmat, mint k®t csoporthoz val· 

egyidejŤ tartoz§s ®rz®s®t, m®g abban az esetben is, ha a k®t csoport kºzºtti viszony bizonyos 

helyzetekben ellentmond§sos lehet. A kettŖs nemzeti identit§s ebbŖl kºvetkezŖen k®t k¿lºn§ll· 

kºtŖd®s egym§s mellett ®l®s®t, ®s azok folyamatos ºsszehangol§s§t is jelenti. Klandermans ®s 

munkat§rsai (2008) hangs¼lyozz§k, hogy a kettŖs identit§ssal rendelkezŖ bev§ndorl·k gyakran 

kedvezŖbben ²t®lik meg saj§t t§rsadalmi helyzet¿ket, mint azok, akik kiz§r·lag az egyik csoport-

tal azonosulnak.  

Az elsŖ S«o Paul·-i magyar gener§ci· tagjai szem®lyes tapasztalatokkal rendelkeznek Magyar-

orsz§gr·l, m²g gyermekeik ®s unok§ik sz§m§ra a magyar kºtŖd®s egyre ink§bb csal§di tºrt®ne-

teken, kºzºss®gi esem®nyeken kereszt¿l v§lt hozz§f®rhetŖv®. A magyar identit§s tartalma ²gy 

gener§ci·r·l gener§ci·ra v§ltozhatott, mikºzben a brazil t§rsadalomhoz val· kºtŖd®s term®szetes 

m·don erŖsºdºtt. A P§ntlika N®pt§nccsoport  majdô hatvan®ves tºrt®net®nek alakul§s§ban tiszt§n 

tetten ®rhetŖ ez a proced¼ra: a foglalkoz§sok ®s a mindennapi kommunik§ci· elsŖdleges nyelve 
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napjainkban nagyr®szt a portug§l, a r®sztvevŖk magyar kult¼r§hoz val· kºtŖd®se azonban ettŖl 

nem szŤnik meg. A nemzeti identit§s fenntart§sa itt az ºrºks®gnyelv akt²v haszn§lat§t·l val· f¿g-

g®sen t¼lmutat: a magyar ¿nnepek, a n®pt§nc, a cserk®szet ®s a kºzºss®gen bel¿l kialakult kap-

csolatok m®g ¼gy is erŖs²thetik a magyar sz§rmaz§shoz val· kºtŖd®st, hogy a portug§l m§r §t-

vette a domin§ns szerepet a kommunik§ci·ban a magyar nyelvvel szemben. 

 

3. M·dszertan 

3.1. A kutat§s m·dszertani h§ttere 

Jelen tanulm§ny a doktori disszert§ci·m empirikus eredm®nyeire ®p¿l. A doktori kutat§s 

c®lja a S«o Paul·-i magyar diaszp·ra nemzeti identit§s§nak, nyelvhaszn§lat§nak ®s kultur§lis 

fenntarthat·s§g§nak vizsg§lata volt ï ez¼ttal ebbŖl a t§gabb kutat§si anyagb·l azokat az eredm®-

nyeket emelem ki, amelyek a magyar identit§s csal§di, kºzºss®gi ®s nevel®si kºzvet²t®s®hez kap-

csol·dnak. 

A kutat§s vegyes m·dszertani megkºzel²t®sben val·sult meg, amelyben a kvalitat²v kuta-

t§si elemek kaptak hangs¼lyosabb szerepet: f®lig struktur§lt interj¼k biztos²tottak lehetŖs®get 

arra, hogy a r®sztvevŖk saj§t ®let¼tjukon ®s tapasztalataikon kereszt¿l fejts®k ki n®zeteiket. Az 

interj¼k eredm®nyeit k®rdŖ²ves adatfelv®tel eg®sz²tette ki, amely jelen tanulm§nyban elsŖsorban 

az interj¼k sor§n kirajzol·d· tendenci§k al§t§maszt§s§t szolg§lja. 

 

3.2. A kutat§s r®sztvevŖi ®s az adatgyŤjt®s 

A kvalitat²v adatgyŤjt®s sor§n 11 f®lig struktur§lt interj¼ k®sz¿lt a S«o Paul·-i magyar 

diaszp·ra elsŖ, m§sodik, harmadik ®s negyedik gener§ci·j§hoz tartoz· szem®lyekkel. A r®sztve-

vŖk kiv§laszt§s§n§l alapvetŖ szempont volt, hogy valamennyi gener§ci· k®pviseltesse mag§t a 

mint§ban, tov§bb§ olyan szem®lyek is beker¿ljenek a kutat§sba, akik akt²v szerepet tºltenek vagy 

tºltºttek be a kºzºss®g ®let®ben. Az interj¼alanyok kºzºtt a Magyar H§z ®s a FŖkonzul§tus mun-

kat§rsai, a cserk®szet ®s a n®pt§nccsoport vezetŖi, valamint a kºzºss®gi ®let m§s meghat§roz· 

szereplŖi is megtal§lhat·k. Az interj¼k 2020-ban k®sz¿ltek szem®lyes form§ban, idŖtartamuk 19 

®s 140 perc kºzºtt v§ltozott. 

A kvantitat²v eredm®nyek a kutat§s c®ljaira kifejlesztett Nemzeti Identit§s Profil k®r-

dŖ²v2 (NIP-Q) adatelemz®seibŖl sz¿lettek. A k®rdŖ²vet ºsszesen 78, mag§t magyar sz§rmaz§s¼-

nak (is) vall· szem®ly tºltºtte ki. Az adatfelv®tel 2023-ban zajlott nyomtatott ®s online form§ban. 

                                                 
2 NIP-Q: National Identity Profile Questionnaire 
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A k®rdŖ²v portug§l ®s magyar nyelven volt el®rhetŖ annak ®rdek®ben, hogy valamennyi gener§ci· 

sz§m§ra azonos felt®teleket biztos²tson a kitºlt®shez. 

Az interj¼id®zetek a r®sztvevŖk anonimit§s§nak megŖrz®se ®rdek®ben n®v n®lk¿l szere-

pelnek. A mintav®tel nem a S«o Paul·-i magyar diaszp·ra statisztikai reprezent§ci·j§ra tºreke-

dett, hanem arra, hogy a k¿lºnbºzŖ gener§ci·k elt®rŖ n®zŖpontjai egyar§nt megjelenjenek az 

elemz®sben. 

 

4. Eredm®nyek 

4.1. A csal§d szerepe az identit§s§tad§sban 

Az interj¼alanyok a csal§di kºzeget emelt®k ki mint a magyar nemzeti identit§s kialaku-

l§s§nak elsŖdleges sz²nter®t. A csal§d magyar felmenŖi a legtºbb esetben igyekeztek olyan kºr-

nyezetet kialak²tani, amelyben a magyars§ghoz val· tartoz§s term®szetes r®sz®v® v§lt a gyerme-

kek ºnazonoss§g§nak. Tºbb r®sztvevŖ megjegyezte, hogy magyar identit§s§t m§r kisgyermek-

kor§t·l kezdve teljesen term®szetes adotts§gk®nt ®lte meg. Egy harmadik gener§ci·s interj¼alany 

²gy fogalmazott: 

(1) ĂAmikor gyerek voltam, m§r kicsi korom ·ta tudtam, hogy magyar vagyok. (...) 

Soha nem ®reztem magam m§snak, mert ®n ¼gy tanultam meg, hogy magyar 

vagyok. (...) Amikor elŖszºr ment¿nk Magyarorsz§gra, ott tudt§k kiejteni a 

nev¿nket, ®s ez ·ri§si ®lm®ny volt.ò  

Az id®zet j·l ®rz®kelteti, hogy a csal§d olyan identit§s®rtelmez®si keretet alak²that ki, amely k®-

sŖbb a szem®lyes ®lm®nyek hat§s§ra m®g tov§bb erŖsºdhet. A csal§di nevel®sben kiemelt szere-

pet kaptak a kultur§lis hagyom§nyok is. Az interj¼kban rendszeresen visszat®rtek azok a szok§-

sok, amelyek a brazil t§rsadalmi kºrnyezettŖl elt®rŖ kultur§lis mint§kat kºzvet²tettek. Egy anya 

®s l§nya kºzºs interj¼j§ban p®ld§ul a kar§csonyi ¿nnepkºr kapcs§n id®zt®k fel csal§djuk hagyo-

m§nyait: 

(2) ĂN§lunk nem a Papai Noel jºtt, hanem a J®zuska ®s az angyalok. (...) MielŖtt ki 

lehetett nyitni az aj§nd®kokat, el®nekelt¿k az ºsszes magyar kar§csonyi dalt, ®s 

csak ut§na lehetett aj§nd®kot bontani.ò  

Az ®desanya ugyanebben a besz®lget®sben m§r tudatos nevel®si feladatk®nt besz®lt a hagyom§-

nyok tov§bbad§s§r·l: 

(3) ĂĐgy nŖttem fel, hogy ha m§r a sz¿leink ²gy neveltek fel, akkor tov§bb²tsuk mi is 

a szok§sokat a gyerekeinknek.ò  



 

 

27 

 

 

 

Hasonl· m·don jelentek meg a h¼sv®ti szok§sok, a locsolkod§s, a toj§sfest®s vagy a magyar 

nyelvŤ egyh§zi ¿nnepek is. Egy vegyes h§zass§gban ®lŖ r®sztvevŖ kiemelte, hogy e hagyom§-

nyokat saj§t csal§dj§ban is igyekszik tov§bbºrºk²teni: 

(4) ĂA locsol§s, a toj§sfest®s... A brazil f®rjem is megtanulta, Ŗ is csin§lja ®s szereti 

csin§lni. B¿szke vagyok r§, hogy ezek benne vannak az ®n csal§domban a mai 

napig.ò 

A kultur§lis ºrºks®g §tad§sa azonban nem mer¿lt ki az ¿nnepek megtart§s§ban. Tºbb interj¼-

alany eset®ben a csal§d a tºrt®nelmi eml®kezet ®s az ®rt®krend kºzvet²tŖjek®nt is megjelent. 

Ugyanezen r®sztvevŖ a gyermekkor§nak meghat§roz· ®lm®nyek®nt id®zte fel, hogy vas§rnapi 

eb®dekn®l a csal§d magyar zen®t hallgatott, amelyhez erŖs ®rzelmi reakci·k kapcsol·dtak: 

(5) ĂĐgy ismertem Magyarorsz§got, ahogy a nagysz¿leim ®s a sz¿leim mes®ltek r·la. 

Vas§rnapi eb®dkor meghallgattunk egy Liszt Ferenc-mŤvet, ®s egyszer csak s²rva 

fakadt a papa meg a nagypapa. Gyerekk®nt csak azt k®rdeztem: mi tºrt®nt? Azt§n 

amikor elŖszºr meg®rkeztem Budapestre, besz®ltem az ottani emberekkel, eljutot-

tam a m¼zeumba, ®s elŖszºr megl§ttam a Szent Koron§t, akkor valahogy 

'megval·sult' Magyarorsz§g ®s el®rz®keny¿ltem ®n is. Teljesen §talakult bennem 

valami.ò 

Nagy jelentŖs®get tulajdon²tott egy m§sik interj¼alany annak az intelemnek, miszerint magyar 

megeml®kez®s napj§n nem illik n®pt§ncos rendezv®nyeket tartani: 

(6) ĂA pap§m mindig azt mondta: okt·ber 23-§n nem t§ncolunk. Ilyenkor az ember 

gy§szol vagy im§dkozik. Akkor ezt fiatalon nem ®rtettem, k®sŖbb viszont r§jºttem, 

hogy igaza volt.ò 

A csal§di szocializ§ci· r®szek®nt tºbb r®sztvevŖ besz®lt a magyar nyelv haszn§lat§r·l is, b§r a 

nyelv§tad§s sikeress®ge csal§donk®nt elt®rŖ lehet ï k¿lºnºsen a vegyes h§zass§gok eset®ben. A 

fiatalabb gener§ci·k k®pviselŖi kºz¿l tºbben hangs¼lyozt§k az ñelsŖ gener§ci·sokò meghat§roz· 

szerep®t ebben a folyamatban: 

(7) Ă£desany§mnak sosem volt a magyar az elsŖ nyelve. (...) Az Ŗ ®desanyj§val, 

nagymam§mmal viszont mindig csak magyarul besz®lt¿nk.ò  

A r®sztvevŖk egy r®sze saj§t sz¿lŖi szerep®re reflekt§lva m§r tudatos feladatk®nt tekint az iden-

tit§s tov§bbad§s§ra. Egy negyedik gener§ci·s interj¼alany ezt a kºvetkezŖk®ppen fogalmazta 

meg: 

(8) ĂNekem szerencs®m volt, hogy mindk®t sz¿lŖm magyar volt (...). £n biztos, hogy 

a magyart meg fogom tan²tani a gyerekeimnek.ò  
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A k®rdŖ²ves felm®r®s eredm®nyei ºsszhangban §llnak az interj¼k tapasztalataival. A Nemzeti 

Identit§s Profil k®rdŖ²v v§laszai alapj§n a r®sztvevŖk a csal§dot jelºlt®k meg a magyar nemzeti 

identit§s kialakul§s§t legink§bb befoly§sol· t®nyezŖk®nt, megelŖzve tºbbek kºzºtt a nyelv, a 

vall§s vagy a kultur§lis szok§sok szerep®t.  

 

 

1.sz. §bra: A csal§d szerepe a magyar ®s a brazil nemzeti identit§s alakul§s§ban 

(NIP-Q, n=78) 

 

A magyar ®s a brazil nemzeti identit§s csal§di vonatkoz§sainak ºsszehasonl²t§sa ugyan-

akkor tov§bbi ºsszef¿gg®sre is r§mutat. M²g a magyar identit§s eset®ben a v§laszad·k 75,7%-a 

a k®t legmagasabb ®rt®ket jelºlte meg, addig a brazil identit§s vonatkoz§s§ban ez az ar§ny 59% 

volt. Mindezek nyom§n ï b§r a csal§d mindk®t identit§s kialakul§s§ban meghat§roz· t®nyezŖ ï  

a kisebbs®gi magyar identit§s fennmarad§sa m®g erŖsebben t§maszkodik a csal§di kºzvet²t®sre. 

A brazil identit§s megerŖs²t®s®ben ezzel szemben feltehetŖen a t§gabb t§rsadalmi kºrnyezet is 

folyamatosan szerepet j§tszik. A csal§di kºzeg teh§t nem korl§tozhat· a magyar nyelv vagy egyes 

kultur§lis elemek §tad§s§ra. A csal§di nevel®s olyan ñidentit§sig®nytò alak²that ki, amelyre ala-

pozva a fiatalabb gener§ci·k nyitott§ v§lhatnak a diaszp·ra szervezetei ®s kºzºss®gi programjai 

ir§nt.  
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4.2. A kºzºss®gi int®zm®nyek szerepe az identit§s megerŖs²t®s®ben 

A r®sztvevŖk visszaeml®kez®sei szerint a Magyar H§z, a cserk®szet ®s a n®pt§nccsoportok 

olyan nevel®si ®s szocializ§ci·s sz²ntereket jelentenek, amelyek megerŖs²tik a csal§dban kiala-

kult kºtŖd®st a magyars§ghoz. Az interj¼kban leggyakrabban a cserk®szet jelent meg identit§s-

form§l· int®zm®nyk®nt, ahol a magyar tºrt®nelem, irodalom, fºldrajz ®s hagyom§nyok elsaj§t²-

t§sa term®szetes m·don kapcsol·dik ºssze a kºzºss®gi ®lm®nyekkel. 

(9) ĂEz alatt az idŖ alatt eg®sz v®gig cserk®szkedtem. P®nteken ment¿nk t§ncolni, 

szombaton meg vas§rnap cserk®szkedni. Ez volt nek¿nk a fiatals§g... Az eg®sz fi-

atals§gunk liter§lisan a magyars§ggal volt tºltve.ò 

A cserk®szet szerepe ugyanakkor t¼lmutatott a kultur§lis ismeretek §tad§s§n is. A kºzºss®g egy 

kor§bbi vezetŖj®nek, egy m§sodik gener§ci·s r®szvevŖnek a besz§mol·ja szerint a mozgalom a 

fiatalokat fokozatosan kºzºss®gi szerepv§llal§sra ®s vezetŖi feladatokra is felk®sz²tette. 

(10) ĂEgy gyerek meg®rkezik a cserk®szetbe teljesen sz®gyenlŖsen, nem mer 

besz®lni, azt§n az Ŗrsi keretek kºzºtt tud ®rv®nyes¿lni, majd egy t§bortŤzn®l 

harminc-negyven ember elŖtt tart egy sz§mot, egy Szent Istv§n-¿nneps®gen pedig 

h§romsz§z ember elŖtt felmegy a sz²npadra. Ezek a kis apr· dolgok nagyon be-

foly§solj§k k®sŖbb a szakmai ®let®t ®s azt is, milyen emberr® v§lik.ò 

 

(11) ĂMindig a cserk®szetbŖl vannak az emberi forr§sok, onnan jºnnek a kºvet-

kezŖ vezetŖk. (...) Mindig onnan jºnnek az emberek, ®s ut§na folytatj§k a kºzºss®gi 

munk§t az itteni magyar int®zm®nyekben.ò 

Hasonl· identit§sform§l· szerepet tºlt be a P§ntlika N®pt§nccsoport is. Tºbb interj¼alany szerint 

a n®pt§nc jelentette az elsŖ olyan kºzºss®gi ®lm®nyt, amelyen kereszt¿l szem®lyes kapcsolatba 

ker¿ltek a magyar kult¼r§val. A t§nccsoport vezetŖje ²gy fogalmazott: 

(12) ñNagyon megerŖsºdºtt a kapcsolatom a csal§dom magyar r®sz®vel, ami-

kor elkezdtem t§ncolni. A t§nc miatt kezdtem tanulni a nyelvet is, ®s amikor m§r 

tudtam a nagymam§mmal magyarul besz®lni, az hatalmas ®lm®ny volt.ò 

K¿lºnºsen figyelemre m®lt·, hogy a kultur§lis kºtŖd®s akkor is kialakulhatott, amikor a magyar 

nyelvtud§s m®g korl§tozott volt. Ugyanez az interj¼alany elsŖ magyarorsz§gi ¼tj§ra visszaeml®-

kezve ²gy folytatta: 

(13) ĂAkkor Szeksz§rdon ®rtettem meg, hogy a t§nc maga is egy nyelv. Nem 

tudtam besz®lni akkor m®g senkivel, de tudtam t§ncolni az emberekkel.ò 
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Az interj¼alanyok a Magyar H§zra a kºzºss®gi ®let mozgat·rug·jak®nt gondolnak. A rendszeres 

programok lehetŖs®get biztos²tanak arra, hogy a k¿lºnbºzŖ gener§ci·k ¼jra ®s ¼jra tal§lkozzanak 

egym§ssal. A Magyar H§z a fiatalabb gener§ci·k sz§m§ra is olyan kapcsolati kºzeget k²n§l, ame-

lyet m§s t§rsadalmi terekben nem felt®tlen¿l tal§lnak meg. Egy negyedik gener§ci·s r®sztvevŖ 

²gy besz®lt errŖl: 

(14) ĂA kºzºss®g itt a Magyar H§zban nagyon j·, a bar§taink, akik itt vannak, 

nagyon fontosak nek¿nk. Olyan emberi dolgokat tal§lok itt, amiket az egyetemen 

vagy az iskol§ban m§shol nem.ò 

A Magyar H§z jelenlegi vezetŖj®nek szeml®let®ben hangs¼lyosan jelenik meg a kultur§lis ºrºk-

s®g megŖrz®se ®s tov§bbad§sa. Szerinte a jºvŖt illetŖen sincs ok az aggodalomra: 

(15) ĂMagunkat Magyarorsz§g ®s a magyar kult¼ra ŖrzŖj®nek ®s terjesztŖj®nek 

tekintj¿k. A rem®ny az, hogy a Magyar H§z megmaradjon mint a magyar kºzºss®g 

kºzpontja. Akkor is, ha m§r nem besz®lnek magyarul, legyen magyars§g®rzet, ®s 

maradjon meg a magyar kult¼ra meg a kapcsolatok.ò 

Azt a magyar identit§s ir§nti nyitotts§got, amit a csal§di kºzeg kialak²tott, az int®zm®nyek kº-

zºss®gi ®lm®nny® alak²tj§k, megerŖs²tik, ®s hossz¼ t§von fenntarthat·v§ teszik. Azokban az ese-

tekben is meghat§roz·nak bizonyul az int®zm®nyek szerepe, amikor a csal§di identit§s§tad§s va-

lamilyen okb·l nem teljes, vagy a k®sŖbbi ®lethelyzetekben tov§bbi megerŖs²t®sre szorul. 

 

4.3. A kettŖs nemzeti identit§s meg®l®se a vizsg§lt mint§ban 

 

2.sz. §bra: A kettŖs nemzeti identit§s meg²t®l®se 

A NIP-Q-b·l nyert eredm®nyek szerint a S«o Paul·-i magyar diaszp·r§ban a kettŖs nem-

zeti identit§s a legjellemzŖbb ºnmeghat§roz§si forma. A v§laszad·k 61,5%-a a ĂkettŖs identit§s-

sal rendelkezem, ®s b¿szke vagyok r§ò §ll²t§st v§lasztotta, m²g a kiz§r·lag brazil (19,2%) vagy 

kiz§r·lag magyar (14,1%) identit§st hangs¼lyoz· v§laszok l®nyegesen kisebb ar§nyban jelentek 
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meg (2. §bra). Az az §ll²t§s, miszerint a kºzºss®g tagjai tºbbs®g¿kben egym§st kieg®sz²tŖ kºtŖ-

d®sekk®nt ®lik meg a k®t nemzeti identit§st, mintsem egym§st kiz§r· kateg·ri§kk®nt, itt bizo-

nyoss§got nyer. 

Az interj¼k r®szletesebb k®pet adnak a kettŖs identit§s tartalm§r·l. Tºbb r®sztvevŖ v§laszolta azt, 

hogy nem k²v§n v§lasztani magyar ®s brazil identit§sa kºzºtt, hanem mindkettŖt saj§t szem®lyi-

s®g®nek meghat§roz· r®szek®nt ®rtelmezi. Egy interj¼alany ezt a kºvetkezŖk®ppen nyilatkozta: 

(16) ĂSose tudtam, hogy magyar vagyok vagy brazil. £s akkor egyszer hal-

lottam valakit, hogy: ñ£n nem vagyok 50 sz§zal®k magyar ®s 50 sz§zal®k brazil, 

hanem 100 sz§zal®k magyar ®s 100 sz§zal®k brazilò-  azt§n adopt§ltam magam-

nak ezt a mondat§t.ò 

Hasonl· szeml®let jelenik meg egy harmadik gener§ci·s r®sztvevŖ v§lasz§ban is: 

(17) ĂMindegyik kult¼r§nak vannak elŖnyei ®s h§tr§nyai. £n ¼gy voltam 

nevelve, hogy ink§bb vegyem ki magamnak a legjobbakat mindegyikbŖl.ò 

A kettŖs identit§s meg®l®se nem minden esetben konfliktusmentes. K¿lºnºsen a m§sodik ®s har-

madik gener§ci· tagjai sz§moltak be arr·l, hogy idŖnk®nt bizonytalans§got ®lnek meg saj§t ho-

vatartoz§sukkal kapcsolatban. Egy interj¼alany ezt ²gy fogalmazta meg: 

(18) ĂN®ha ¼gy ®rzem, hogy nem tartozom ide. Itt is ®s ott is (Magyarorsz§gon) 

az az ®rz®sem, hogy egyik orsz§ghoz sem tartozom igaz§n.ò 

M§sok e kettŖss®get ink§bb saj§tos identit§sk®nt ®rtelmezik, amely egyszerre kapcsol·dik mind-

k®t kult¼r§hoz: 

(19) ĂIgaz§b·l nem is magyarok ®s nem is brazilok vagyunk. Mi ñbragyarokò 

vagyunk... Mi evvel kicsik®t megtal§ltuk a hely¿nket, mer igaz§b·l nem vagy egy 

sem, s a m§sik sem. Vagy mind a kettŖ, igen. 

A vizsg§lt minta a kvalitat²v ®s kvantitat²v adatgyŤjt®s eredm®nyei alapj§n nem §tmeneti vagy 

kiv®teles jelens®gk®nt tekint a kettŖs nemzeti identit§sra, hanem a kºzºss®gben megfigyelhetŖ 

identit§sfejlŖd®s legjellemzŖbb kimenetek®nt.  

 

5. Megbesz®l®s 

Az eddigiek alapj§n felv§zolhat· egy identit§s§tad§si modell, amelyben a csal§di nevel®s 

jelenti a folyamat kiindul·pontj§t, ugyanis ez a kºzeg teremti meg azokat az ®rt®keket ®s kultu-

r§lis kºtŖd®st, amelyekre a diaszp·ra int®zm®nyei (Magyar H§z, cserk®szet, n®pt§nccsoportok ®s 

m§s, kisebb magyar vonatkoz§s¼ szervezŖd®sek) k®sŖbb ®p²teni tudnak. A kutat§s felt§rt olyan 

®letutakat is, amelyekben az egy®ni ®rdeklŖd®s, a nyelv vagy a kºzºss®gi kapcsolatok nagyobb 
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szerepet j§tszottak, mint a csal§di h§tt®r. Ezek az esetek ugyanakkor nem m·dos²tj§k felv§zolt 

domin§ns mint§zatot, amely v®gpontja az ñºrºklºttò identit§s tov§bbad§sa a kºvetkezŖ gener§ci· 

sz§m§ra ¼gy, hogy az a ñt§rsadalmiò identit§ssal pozit²v elegyet alkosson. 

 

3.sz. §bra: A magyar nemzeti identit§s gener§ci·k kºzºtti tov§bbad§s§nak modellje  

a S«o Paul·-i diaszp·r§ban 

 

Az eredm®nyek tºbb ponton kapcsol·dnak a tanulm§ny elm®leti keret®hez. Anderson 

(2006) elk®pzelt kºzºss®g fogalma j·l ®rtelmezhetŖv® teszi, hogy a nemzeti kºzºss®ghez val· 

tartoz§s a fºldrajzi t§vols§g ellen®re is fennmaradhat. Hall (1990) identit§selm®lete ºsszhangban 

§ll azzal a megfigyel®ssel, hogy a diaszp·r§ban ®lŖk identit§sa folyamatosan alakul· t§rsadalmi 

konstrukci·k®nt jelenik meg. A kºzºss®gi int®zm®nyek szerepe Fenyvesi (2005) meg§llap²t§sai-

val is ºsszecseng, mi tºbb, az eredm®nyek arra utalnak, hogy ezek az int®zm®nyek a nyelvhasz-

n§lat fenntart§s§n t¼l a kºzºss®gi nevel®s meghat§roz· sz²nterei is.  

A kettŖs nemzeti identit§s domin§ns megjelen®se ºsszhangban §ll Berry (2005) integr§ci·s mo-

dellj®vel, amely szerint az egy®n k®pes egyszerre megŖrizni sz§rmaz§si kult¼r§j§t ®s azonosulni 

a befogad· t§rsadalommal. A jelen kutat§s ugyanakkor kimutatja, hogy e folyamat mºgºtt j·l 

azonos²that· nevel®si mechanizmusok §llnak. Az interj¼alanyok egy r®sze szerint a magyar nyelv 

az identit§s meghat§roz· elem®t jelenti, ®s tºbben ezt tekintett®k magyars§guk egyik legfonto-

sabb kifejezŖj®nek ï azonban ez¼ttal nem az ºrºks®gnyelv szerep®nek r®szletes vizsg§lat§ra v§l-

lalkoztam, hanem a csal§di ®s kºzºss®gi nevel®s identit§s§tad§sban betºltºtt szerep®t k²v§ntam 

felt§rni.  
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B§r a modell a S«o Paul·-i magyar diaszp·ra empirikus vizsg§lat§ra ®p¿l, felt®telezhetŖ, hogy 

hasonl· identit§s§tad§si mechanizmusok m§s, tºbbgener§ci·s, stabil int®zm®nyrendszerrel ren-

delkezŖ diaszp·rakºzºss®gekben is megfigyelhetŖk. Ennek igazol§sa ugyanakkor tov§bbi ºsz-

szehasonl²t· kutat§sokat ig®nyel.  

 

6. ¥sszegz®s 

A kvalitat²v interj¼k ®s a Nemzeti Identit§s Profil K®rdŖ²v (NIP-Q) seg²ts®g®vel nyert 

eredm®nyek kimutatt§k, hogy a csal§di nevel®s ®s a diaszp·ra kºzºss®gi-int®zm®nyi nevel®si 

sz²nterei egym§sra ®p¿lve t§mogatj§k a magyar identit§s fennmarad§s§t. A kutat§sban r®szt ve-

vŖk kºr®ben a kettŖs nemzeti identit§s pozit²v meg®l®se bizonyult a legjellemzŖbbnek, amely 

lehetŖs®get teremthet az identit§s kºvetkezŖ gener§ci·k sz§m§ra tºrt®nŖ tov§bbad§s§ra. 

A kutat§s ¼jdons§ga abban ragadhat· meg, hogy a diaszp·r§ban zajl· identit§s§tad§st nevel®stu-

dom§nyi megkºzel²t®sben ®rtelmezi, ®s egy olyan modellt javasol, amely a csal§di ®s a kºzºs-

s®gi-int®zm®nyi nevel®s egym§sra ®p¿lŖ szerep®t emeli ki. B§r a modell a S«o Paul·-i magyar 

diaszp·ra vizsg§lat§ra ®p¿l, alkalmazhat·s§g§nak vizsg§lata m§s, tºbbgener§ci·s diaszp·rakº-

zºss®gekben is ²g®retes kutat§si ir§nyt jelenthet. 
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T·th-Bakos Anita: A puszta befogad§son t¼l: Az inkluz²v nevel®s elm®leti ®s 

struktur§lis dekonstrukci·ja ï Az inkl¼zi· 21. sz§zadi ¼jradefini§l§sa           

a merev keretektŖl a rugalmas rendszerekig 
 

Bevezet®s 

A jelenkori pedag·giai diskurzusban az inkl¼zi· fogalma egyszerre v§lt term®szetes v§l-

toz§si ir§nny§ ®s mindennapos elv§r§ss§. A kºznevel®si int®zm®nyek fel® megfogalmazott szak-

politikai elvek szintj®n a befogad§s mag§t·l ®rtetŖdŖ alapvet®sk®nt jelenik meg, a gyakorlati 

megval·s²t§s azonban helyenk®nt komoly kih²v§sokba ¿tkºzik. Ezen elm®leti ®s gyakorlati ne-

h®zs®gek egyik fŖ oka a fogalmak tiszt§zatlans§ga: a mindennapi pedag·giai reflexi·kban ®s 

gyakorlatban sokszor elmos·dik a hat§rvonal az integr§ci· ®s az inkl¼zi· kºzºtt (Ainscow et al., 

2006). A diskurzusban az inkl¼zi· gyakran egyfajta Ăjobbò, humaniz§ltabb integr§ci·k®nt defi-

ni§l·dik ï mintha csak ugyanannak a folyamatnak egy magasabb szintj®rŖl lenne sz· (Cs§nyi, 

2007). 

A k®t fogalom kºzºtti k¿lºnbs®g azonban enn®l l®nyegesen sokr®tŤbb ®s radik§lisabb. A 

pedag·giai szakirodalom tºbbs®ge mindm§ig egy olyan leegyszerŤs²tett, statikus modellelm®le-

tet haszn§l, amely konzerv§lja ezt a fogalmi pontatlans§got. Ez a klasszikus §br§zol§sm·d egy 

merev binarit§sra ®p¿l: adott egy homog®n tºbbs®g (amelyet a grafik§kon egyºntetŤen zºld pºty-

tyºk szimboliz§lnak), ®s adott egy szint®n homog®n, az §tlagt·l elt®rŖ kisebbs®g (k¿lºnbºzŖ 

sz²nŤ pºttyºk) (Ćbra 1). Az inkl¼zi· ebben a modellben annyit tesz, hogy a sz²neket Ăbeenged-

j¿kò a zºldek kºz®, de a rendszer alapstrukt¼r§ja v§ltozatlan marad (Booth ®s Ainscow, 2002). 

ĉgy az inkl¼zi·t ¼gy tekintj¿k, hogy a sz²nes pºttyºk jobban elsz·r·dnak ®s a rendszer befogadja 

Ŗket, ezzel azonban elv®tj¿k a szeml®let l®nyeg®t ï a befogad§s nem csup§n helyrajzi k®rd®s, 

hanem ®rinti az eg®sz rendszert ®s alapjaiban az attitŤdºt, annak mindh§rom komponens®t (®r-

zelmi, kognit²v ®s viselked®si). 

Ez a megkºzel²t®s a 21. sz§zad t§rsadalmi ®s oktat§si val·s§g§ban tarthatatlan. A modell 

alapvetŖ t®ved®se ugyanis az, hogy felt®telezi egy egys®ges, standardiz§lhat· Ănormaò vagy Ă§t-

lagò (a tºbbs®gi zºld csoport) l®tez®s®t, amelyhez k®pest a Ăm§ss§gò (a sz²nes csoport) a rendszer 

m·dos²t§sa n®lk¿l egyszerŤen beilleszthetŖ, ezzel egy¿tt befogadott§ is v§lik. 
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Ćbra 1: Inkl¼zi· fogalm§nak szakirodalmi §br§zol§sa (forr§s: https://downbaba.hu/wp-

content/uploads/2016/07/inkluzio1b.jpg) 

 

Az 1. §br§n l§that· szeml®ltet®sbŖl az is kider¿l, hogy a folyamat teljes §talakul§sa sor§n, a ki-

rekeszt®stŖl az inkl¼zi·ig a keretrendszer v§ltozatlan marad, csak a pºttyºk §thelyez®se figyel-

hetŖ meg. Ez nagyon j·l utal a pedag·giai gyakorlat kih²v§saira, miszerint a folyamatosan v§l-

toz· kºr¿lm®nyekhez ®s ig®nyekhez v§ltozatlan keretek mellett kell igazodni.  

 

A diverzit§s mint alap§llapot: a statikus inkl¼zi·s modellek kritik§ja 

Az oktat§selm®let kritikus k®pviselŖi m§r r§mutattak arra, hogy a statikus, sz²nes pºttyºs 

illusztr§ci·k ®rv®nyess®ge ®s aktualit§sa teljes m®rt®kben megszŤnt. Az inkl¼zi· vizu§lis repre-

zent§ci·j§nak meg¼j²t§s§ra hazai kºrnyezetben a Down Alap²tv§ny (2018) tett figyelemrem®lt· 

k²s®rletet: az §ltaluk publik§lt progressz²v illusztr§ci· szak²t a bipol§ris (zºld-sz²nes) feloszt§ssal, 

®s a t§rsadalmat, illetve az oszt§lytermet eleve a sz²nek v§ltozatos diverzit§sak®nt mutatja be 

(Ćbra 2):  

https://downbaba.hu/wp-content/uploads/2016/07/inkluzio1b.jpg
https://downbaba.hu/wp-content/uploads/2016/07/inkluzio1b.jpg
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Ćbra 2: Inkluz²v szeml®let a Down Alap²tv§ny szerint Szir§nyi Mariann Exkluz²v-e az inkl¼zi· 

c²mŤ cikk®ben (forr§s: https://www.egysimaegyforditott.com/post/exkluziv-e-az-inkluzio) 

 

A modern oszt§lyteremben ugyanis az Ă§tlagos gyermekò kifejez®se teljesen elvesz²tette 

defini§lhat·s§g§t, ®s a m§ss§g fogalma minden l®tezŖ dimenzi·ban kiterjedtebb®, komplexebb® 

v§lt. A mai pedag·giai val·s§g, vagyis az iskolarendszerben, az oszt§lytermekben egy¿tt tanul· 

gyermekek diverzit§sa enn®l m®g sz®lesebb spektrumon mozog. A gyermekek ºsszess®g®t nem 

tiszta, egym§st·l ®lesen elk¿lºn¿lŖ sz²nek alkotj§k, nincs egy tºbbs®gi sz²n, az Ă§tlagos gyer-

mekò. Jelenleg az oktat§si int®zm®nyekben tanul· gyermekeket egy olyan dinamikus ®s sz²nes 

halmazk®nt defini§lhatjuk, amelyben a l®tezŖ ºsszes sz²n§rnyalat, sz²n®less®g, f®nyerŖ ®s a ke-

vert sz²nek ®s form§k sz®les palett§ja egyszerre van jelen ï szimboliz§lva a gyermekek egyedi-

s®g®t ®s egyedi ig®nyeiket (Ćbra 3).  

 

 

 

 

 

 

 

https://www.egysimaegyforditott.com/post/exkluziv-e-az-inkluzio
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Ćbra 3: Inkl¼zi· val·sabb §br§zol§sban (saj§t 

szerkeszt®sŤ §bra) 

 

 

A 3. §br§n teh§t a tiszta kateg·ri§k helyett a diverzit§s domin§l, amit nem lehet egy sza-

b§lyos, fix kerek form§val kºrbefogni. Ez a diverzit§s nem csak a gyermekek soksz²nŤs®g®re 

utal teh§t, hanem arra a v§ltoz§sra is, hogyan ®s mik®pp ºlelj¿k kºzre, fogjuk egybe ®s fogadjuk 

be a gyermekeket ezen soksz²nŤs®g¿kben ï a gyermekeket igaz²tjuk a rendszerhez, vagy a rend-

szert adapt§ljuk a gyermekekhez. Jelen §bra teh§t vizu§lis §br§zol§sa a neurodiverzit§snak, mi 

szerint minden ember idegrendszere egyedi. 

Ebben a soksz²nŤ m§trixban a gyermekek egy®ni saj§toss§gait nem lehet egy-egy fix et-

nikai, szoci§lis vagy diagnosztikai kateg·ri§val le²rni. Egy tanul· poz²ci·j§t ®s sz¿ks®gleteit a 

szocioºkon·miai st§tusz, a csal§di h§tt®r, a ment§lis eg®szs®g, a nyelvi k·dok ®s a kultur§lis 

identit§s folyton v§ltoz· egy¿tthat·ja hat§rozza meg (Florian, 2014). EbbŖl a felismer®sbŖl fakad 

a 21. sz§zadi inkl¼zi· legfontosabb elm®leti alapelve: a diverzit§s ®s a m§ss§g nem a kiv®tel, 

hanem az egyetlen l®tezŖ t§rsadalmi norma. Ha minden egyes egy®n egyedi sz²n§rnyalatot k®p-

visel, akkor nincs olyan homog®n b§zissz²n, amelyhez k®pest a tºbbieket integr§lni kellene. Az 

inkl¼zi· teh§t nem az egy®nek beilleszt®s®t jelenti egy megl®vŖ strukt¼r§ba (ami az integr§ci· 

feladata volt), hanem mag§nak a strukt¼r§nak a teljes §talak²t§s§t a kezdetektŖl fogva, elismerve, 

hogy a csoportot eleve a soksz²nŤs®g alkotja (Gore, 2021). 

 

Oktat§spolitikai trendek ®s terminol·giai v§lt§sok a nemzetkºzi gyakorlatban 

Az integr§ci· korai szakasz§hoz szervesen hozz§tartoztak az olyan orvosi-pedag·giai fo-

galmak, mint az Ă§tlagost·l val· elt®r®sò, a Ăfogyat®koss§gò, vagy a speci§lis-pedag·giai ®s 

gy·gypedag·giai kontextusban be§gyazott Ăsaj§tos nevel®si ig®nyò vagy Ăkiemelt figyelmet 

ig®nylŖ gyermekò, Ăk¿lºnleges b§n§sm·dot ig®nylŖ gyermekò. Ezek a kifejez®sek az integrat²v 
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szeml®let term®kei ®s velej§r·i: arra szolg§ltak, hogy kijelºlj®k, kategoriz§lj§k ®s defini§lj§k azo-

kat a csoportokat, akiket a tºbbs®gi rendszerbe Ăbe kell fogadniò. Ezek a kifejez®sek azonban 

akaratlanul is fenntartj§k a szegreg§l· logik§t, ®s egy deficitmodell alap¼ defini§l§s ment®n sza-

b§lyozz§k oktat§si-nevel®si saj§toss§gokat (Zoniļov§, 2020). A folyamatosan meg¼jul· ®s bŖ-

v¿lŖ kutat§si eredm®nyek ®s ismeretek ®rtelm®ben a t¿netegy¿ttesek ®s diagn·zisok sz§ma ki-

sz®lesedŖ, a diagnosztiz§lt integr§lhat· gyermekek sz§ma ezzel egy¿tt nºvekvŖ tendenci§t mutat 

a mai napig. Ez a jelens®g egyre nagyobb terhet r· a pedag·giai ell§t·rendszer teljes eg®sz®re ®s 

a szakmai egy¿ttmŤkºd®s gºrd¿l®kenys®g®re egyar§nt.  

A nemzetkºzi szakirodalomban ®s a halad· oktat§spolitikai rendszerekben ezzel szemben 

egyre erŖteljesebben jelennek meg azok a tºrekv®sek, amelyek teljesen elhagyj§k ezt a t²pus¼ 

kategoriz§l§st, kºzelebb l®pve a val·di inkl¼zi·hoz (a felsorol§s a teljess®g ig®nye n®lk¿l egy-

egy konkr®t p®ld§t mutat be): 

Finnorsz§gban a diagn·zisalap¼ besorol§s helyett a h§roml®pcsŖs t§mogat§si modellt 

(kolmiportainen tuki) alkalmazz§k, ahol a hangs¼ly nem a gyermek c²mk®z®s®n, hanem az §lta-

l§nos, intenz²v vagy speci§lis oktat§si t§mogat§s szintjein van (Bjºrn et al., 2016). 

Csehorsz§gban a kºzelm¼lt reformjai szint®n a t§mogat· int®zked®sek (podpŢrn§ 

opatŚen²) rendszer®re helyezt®k a hangs¼lyt, h§tt®rbe szor²tva az orvosi b®lyegeket (Zapletalov§, 

2019). 

D§nia ®s az Egyes¿lt Kir§lys§g egyes r®gi·i (k¿lºnºsen Sk·cia) szint®n tudatosan t§vo-

lodnak el az ĂSNIò jellegŤ merev defin²ci·kt·l, ®s a fogalmakat az Ăegy®ni tanul§si ig®nyekò 

(additional support needs) ir§ny§ba tolj§k el (Scottish Government, 2018). 

Ez a terminol·giai fordulat vil§gos ¿zenetet hordoz: az egy®ni differenci§l§s ®s a specifi-

kus oktat§si t§mogat§s joga nem egy diagn·zishoz vagy egy Ăm§sò kateg·ri§hoz kºtºtt kiv§lts§g, 

hanem minden egyes tanul·t alanyi jogon megilletŖ pedag·giai minimum, f¿ggetlen¿l att·l, hogy 

a hum§n spektrum melyik sz²n§rnyalat§t k®pviseli (European Agency, 2018). 

A felsorolt v§ltoz§sok megjelennek a hazai ®s k¿lfºldi pedag·giai reformtºrekv®sekben 

is. Egyr®szt a neurodiverzit§s fogalm§nak elterjed®s®vel nemcsak a sokf®les®g elfogad§sa, de 

annak pozit²v ®rt®kel®se is elŖt®rbe ker¿lt ï hiszen az emberi agy sokf®les®ge a faj fennmarad§-

s§nak szempontj§b·l kulcsfontoss§g¼ lehet. Magyarorsz§gon a Ăkiemelt figyelmet ig®nylŖ gyer-

mekò fogalma is az inkl¼zi· szeml®let®re ir§ny²tja figyelmet a differenci§l§s ®s az egyedi ig®nyek 

figyelembev®tele ment®n. Szlov§ki§ban ugyan az SNI kifejez®se az §ltal§nosan elfogadott, de a 

most bevezetett T§mogat· int®zked®sek katal·gusa (Katal·g podpornĨch opatren²), valamint a 

multidiszciplin§ris T§mogat· csapatok (Inkluz²vne t²my) mŤkºd®s®nek lehetŖs®gei a jelenlegi 
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oktat§spolitika legfontosabb gyakorlati eszkºzei a lemorzsol·d§s ®s az egyenlŖtlens®gek kezel®-

s®ben, ir§nyad· l®p®sekk®nt az inkluz²v szeml®let gyakorlati megval·sul§sa fel®. 

 

A struktur§lis ®s m·dszertani rugalmass§g felt®telrendszere az inkluz²v nevel®sben 

Ezt a v®gtelen sz²n§rnyalat¼ hum§n spektrumot ®s a dinamikusan v§ltoz· t§mogat§si ig®-

nyeket a pedag·giai gyakorlatban nem lehet egyetlen merev, statikus kºrrel ºsszefogni. A hagyo-

m§nyos iskolarendszer legfŖbb probl®m§ja, hogy a standardiz§lt kºvetelm®nyekkel, tartalmi 

megkºt®sekkel ®s b¿rokratikus dokument§ci·s kºtelezetts®gekkel lehetetlen l®p®st tartani egy 

alapvetŖen soksz²nŤ ®s sokr®tŤ, folyton v§ltoz· dinamik§val. A val·di inkl¼zi· megval·s²t§s§hoz 

egy olyan rugalmas keretrendszerre (flexible framework) van sz¿ks®g, amely nem korl§tozza 

vagy uniformiz§lja a sz²neket, hanem k®pes egy¿tt l®legezni ®s t§gulni a mindenkori sz¿ks®gle-

tekkel (UNESCO, 2020). 

A rugalmas keret bevezet®se egy olyan rendszerszintŤ domin·effektust ind²t el, amely az 

oktat§s minden szegmens®t radik§lisan §t kell, hogy alak²tsa.  

 ElsŖ l®p®sk®nt ¼jra kell defini§lni az elv§r§sok, a kºvetelm®nyek ®s az oktat§si strat®gi§k 

rendszer®t, feladva a Ămindenkire egyform§n ®rv®nyesò standardok hagyom§ny§t. Az iskol§k 

felk®sz¿lts®g®t nem pap²ron, rendelkez®sekben, hanem anyagi, t§rgyi ®s szem®lyi t®ren kell meg-

erŖs²teni. Ez mag§ban foglalja a multidiszciplin§ris t§mogat· csapatok, az iskolapszichol·gusok 

®s a pedag·giai asszisztensek §lland·, rendszerszintŤ jelenl®t®t, valamint a pedag·gusokat ®rintŖ 

dokument§ci·s kºtelezetts®gek radik§lis le®p²t®s®t. 

Ez a struktur§lis rugalmass§g kºzvetlen hat§ssal kell, hogy legyen a pedag·gusk®pz®s 

reformj§ra is ï tartalmi ®s rendszerszintŤ v§ltoz§sokat hozva. M§sodik l®p®sk®nt a jºvŖ tan§rait 

nem fikt²v, ide§lis di§kokra tervezett tan²t§si m·dszerekkel kell felv®rtezni, hanem a diverzit§s 

menedzsel®s®re, a reflexi·ra ®s a folyamatos pedag·giai adapt§ci·ra alkalmas pedag·giai esz-

kºzt§rral kell megismertetni. Fontos tov§bb§, hogy a pedag·gusok elm®leti ®s gyakorlati k®pz®se 

is igazodjon az inkl¼zi· elv§r§saihoz term®szetesk®nt v®ve a di§kok soksz²nŤs®g®t. 

-  Harmadik ®s egyben legfontosabb l®p®sk®nt egy §ltal§nos paradigmav§lt§sk®nt az Ă§tla-

gosò, Ănem §tlagosò fogalmainak ¼jradefini§l§sak®pp a Ăneurodiverzit§s fogalm§t lenne sz¿ks®-

ges alapvetŖ jelens®gk®nt tekinteni. Ennek ®rtelm®ben minden ember, minden emberi idegrend-

szer egyedi ®s saj§tosan mŤkºdŖ ï ez hat§rozottan elmossa az integr§ci· hat§rait, elŖt®rbe he-

lyezve a mindenki elfogad§s§t ®s befogad§s§t jelentŖ inkl¼zi· fogalm§t. 
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Az inkl¼zi· 21. sz§zadi kºvetelm®nye messze t¼lmutat azon, hogy minden gyermeket 

egys®gesen igaz²tunk egy merev iskolaszerkezetbe ï az ugyanis csup§n az integr§ci· egy felsz²-

nes form§ja lenne, amely fenntartja a rejtett kirekeszt®st. Ezt a jelens®get Gyarmati £va (2010, 

2014) a Ăvisszailleszt®s csapd§j§nakò nevezte, mint egyfajta rendszerszintŤ kritika, miszerint Ăaz 

int®zm®nyrendszer ®vtizedeken §t szegreg§lta a norm§t·l elt®rŖ gyermekeket ï ezzel p§rhuza-

mosan elsorvasztva a tºbbs®gi pedag·gusok diverzit§skezel®si kompetenci§it ï, az integr§ci·s 

tºrekv®sek jegy®ben ugyanezeket a tanul·kat struktur§lis, m·dszertani ®s szem®lyi felk®sz²t®s 

n®lk¿l k®nyszer²tette vissza a merev iskolai keretek kºz®ò.   

Az igazi fordulatot az a teljes kºrŤ szeml®letform§l§s jelenti, amely megv§ltoztatja az 

iskol§r·l ®s a pedag·gusp§ly§r·l alkotott k®pet a sz¿lŖk, a fenntart·k, a jogalkot·k ®s minden 

olyan szereplŖ szem®ben, aki kºzvetett vagy kºzvetlen kapcsolatban §ll az oktat§ssal. 

A rugalmas keretrendszer elveinek ®s a c²mk®k n®lk¿li pedag·gi§nak az elterjed®se az egyetlen 

¼t ahhoz, hogy az iskola ne a t§rsadalmi egyenlŖtlens®geket ¼jratermelŖ, szelekt²v g®pezet le-

gyen, hanem egy olyan befogad· kºzeg, ahol a m§ss§g term®szetess®ge nem pedag·giai prob-

l®mak®nt, hanem a kºzºss®g alapvetŖ ®rt®kek®nt ®s gazdags§gak®nt jelenik meg. 
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Szab· Kriszti§n: ñĆlomfagyiz· tervez®seò elnevez®sŤ gasztromŤv®szeti     

projekt  
 

Szab· Kriszti§n tan²t·-GyŖri Kod§ly Zolt§n £nek-zenei Ćltal§nos Iskola, ĆlomerdŖ-Ćlom-

menza Egyes¿let szakmai vezetŖje, elnºke  

 

Bevezet®s  

A projekt c®lja egy olyan k¿lºnleges ĂĆlomfagyiz·ò megtervez®se ®s megval·s²t§sa volt, 

amelyben a tanul·k kiemelten a gasztron·mia, a mŤv®szet ®s a fenntarthat·s§g ter¿leteit 

kapcsolj§k ºssze. A fagylaltk®sz²t®s folyamat§n kereszt¿l megismerkednek az alapanyagok ere-

det®vel, az eg®szs®ges t§pl§lkoz§s alapelveivel, az ²zek harm·ni§j§val, valamint az ®telek eszt-

®tikai megjelen²t®s®nek lehetŖs®geivel. 

A gasztromŤv®szeti projekt sor§n a gyermekek nem csup§n egy ®dess®get k®sz²tenek, 

hanem egy teljes ®lm®nyvil§got alkotnak: megtervezik saj§t fagyiz·juk arculat§t ®s k¿lºnbºzŖ 

fant§zianevŤ fagylaltokat hoznak l®tre ehetŖ vagy nem ehetŖ form§ban. 

A gasztropedag·giai megkºzel²t®s lehetŖs®get teremt arra, hogy a tanul·k tapasztalati 

¼ton fedezz®k fel az ®lelmiszerek vil§g§t. Az alapanyagok kiv§laszt§sa, feldolgoz§sa ®s k·stol§sa 

sor§n kapcsolatot teremtenek a term®szet, a termelŖk munk§ja ®s a saj§t ®tkez®si szok§saik 

kºzºtt. 

 

A gasztropedag·gia fogalma 

Meghat§rozott oktat§si-nevel®si c®lok ment®n, tudatosan vonjuk be a pedag·giai folyam-

atokba a gasztron·mi§t, mint m·dszert, annak ®rdek®ben, hogy a gyerekek meg®rts®k a 

t§pl§lkoz§s kºrnyezetre gyakorolt hat§s§t ®s az eg®szs®ges ®letm·d alappil®reit. 

A gasztropedag·giai projektek ºtvºzik a kulin§ris ®lm®nyeket a term®szeti ®s az 

eg®szs®ges ®letm·ddal kapcsolatos ismeretekkel. 

A gasztropedag·gia jellemzŖi: 

ï a tanul§s ºrºmteli tev®kenys®g; az alkalmazott tud§s a tev®kenys®gbŖl, §t®l®sbŖl sz§rmazik; 

ï a fejleszt®s ®s a tehets®ggondoz§s egyik lehets®ges, saj§tos eszkºze, lehetŖs®ged ad az egy®ni 

utakra, de a kºzºss®gben val· gondolkod§st is biztos²tja; 

ï elŖseg²ti az eg®szs®ges ®letm·d, illetve a fenntarthat· ®tkez®s ®s konyha szok§srendszer®nek 

§tad§s§t; 

ï form§lja a tanul·k eszt®tikai ²zl®svil§g§t; 
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ï a term®szettudom§nyos gondolkod§s  (pl. konyhai, gasztrok²s®rletek r®v®n) kialak²t§s§nak 

alapja. 

 

A gasztromŤv®szetrŖl 

A gasztropedag·gia c®lja, hogy az ®tkez®s ®s az ®lelmiszer elŖ§ll²t§s§nak folyamat§t az 

oktat§s ®s a nevel®s r®sz®v® tegye, ®s ez§ltal fejlessze a tanul·k kºzºss®gi, kºrnyezeti ®s 

eg®szs®gtudatos szeml®let®t. Saj§tos ®rt®k®t az adja, hogy h§rom komplex perspekt²v§t egyes²t: 

a gasztron®prajzot, amely a kultur§lis identit§s megŖrz®s®t seg²ti, a gasztromŤv®szetet, amely az 

®lm®nypedag·gia eszkºze, valamint a gasztroterm®szetismeretet, amely a fenntarthat·s§gra 

nevel®s lehetŖs®g®t k²n§lja. 

A gasztromŤv®szet a gasztron·mia ®s a mŤv®szet tal§lkoz§sa, mely az ®telek elk®sz²t®s®t, 

t§lal§s§t ®s megjelen²t®s®t, mint kreat²v, eszt®tikai tev®kenys®get ®rtelmezi. C®lja, hogy a gyere-

kek megismerj®k az ®tkez®sben rejlŖ mŤv®szi lehetŖs®geket, mint a sz²nek, form§k, illatok, 

text¼r§k ®s ²zek harm·ni§j§t. LehetŖs®get ad az ºnkifejez®sre is. A gasztromŤv®szeti tev®ken-

ys®gek fejlesztik a kreativit§st, az eszt®tikai ®rz®kenys®get, a finommotorik§t ®s a k®z¿gyess®get 

is. 

 

Az ĆlomerdŖ-Ćlommenza projekt 

 

Az ĆlomerdŖ-Ćlommenza projektben n®gy ter¿let: a mŤv®szet, a n®prajz, a term®szetis-

meret ®s a gasztron·mia kºr® ®p²tj¿k fel a foglalkoz§sok anyag§t, az elsaj§t²tand· ismereteket ®s 

k®pess®geket, ez§ltal a gyerekek tapasztalati ¼ton az ®rz®kszerveiken kereszt¿l tanulnak. 

Nemcsak hallgatj§k, megtapintj§k, l§tj§k, szagolj§k a feldolgozni k²v§nt ismereteket, hanem meg 

is ²zlelik azokat.  

Đgynevezett ĂKih²v§sokò- ĂPr·bat®telekò form§j§ba ®p²tettem be a projekt elemeit az 

oktat·-nevelŖ munk§m mindennapjaiba. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy havonta egy 

ĆlomerdŖ-Ćlommenza feladat, kih²v§s vagy m§sn®ven pr·bat®tel v§rja a gyerekeket. A tapaszt-

alatok szerint ²gy kºnnyebben be®p²thetŖ a program az adott int®zm®ny ®let®be, profilj§ba, illetve 

a gyerekek ez§ltal m®g jobban is v§rj§k ezeket az izgalmas a tev®kenys®geket! 

 

A 2025/2026-os tan®vben az ĆlomerdŖ-Ćlommenza Egyes¿let al§bbi fagyis tev®kenys®ge volt 

az egyik kih²v§s, pr·bat®tel. Ezen kih²v§sra p§ly§zni is lehetett. Az arany minŖs²t®st el®rŖ cso-

portok kºz¿l az egyik nagy®rt®kŤ k®pzŖmŤv®szeti csomagot nyert.  
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Az ĆlomerdŖ-Ćlommenza projekt c®lkitŤz®se 

A term®szettel harm·ni§ban ®lŖ, kºrnyezettudatos gondolkod§s¼ ember nevel®se, aki odafigyel 

kºrnyezet®re, ehhez megfelelŖ tud§ssal, be§ll²totts§ggal, motiv§ci·val b²r. 

Az ĆlomerdŖ-Ćlommenza projektben r®szt vevŖ gyermek k®pess® v§lik: 

- kreat²v alkot·munk§ra, 

- alapvetŖ kert®szeti, h§ztart§si munk§k elv®gz®s®re, 

- ®telek elk®sz²t®s®re, 

- ehetŖ vir§gok, vadnºv®nyek felismer®s®re ®s feldolgoz§s§ra, 

- ®rt®kelni ®s v®deni a term®szet ®rt®keit, 

- tenni a kºzºss®g¿k®rt, 

- ®s felelŖss®gteljes emberr® v§lni. 

 

 

A projekt szakmai csoportja:  

https://www.facebook.com/groups/3132990637021093 

 

Ha teljes²titek az al§bbi projektet, akkor elnyerhetitek az ĆlomerdŖ-Ćlommenza projekt 

Mintapedag·gusa c²met, int®zm®nyetek pedig a projekt Mintaint®zm®nye c²met. A csoportok r®-

sz®re is tudunk ki§ll²tani oklevelet. Ha ®rdekel Benneteket ez a lehetŖs®g, akkor csatlakozzatok 

a csoporthoz vagy ²rjatok e-mailt: alomerdoprojektmail.com c²mre.  

 

  


























































































































